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WsTEP

Teoria wychowania jest — obok pedagogiki ogélnej, dydaktyki i hi-
storii wychowania — jedna z podstawowych dyscyplin pedagogicznych.
W odréznieniu od tamtych znajduje si¢ wciaz jeszcze in statu nascendi (w
stanie tworzenia). Istnieja rozne sposoby wyjscia z takiej sytuacji. Jednym
z nich jest ukazywanie dotychczasowego jej dorobku w postaci wielu kon-
kurujacych ze sobg opracowari na temat wychowania, w tym zwlaszcza
niektérych istniejacych wokét niego kontrowersji. Prawda o wychowaniu
moze si¢ bowiem okazad blizsza (przynajmniej czgsciowo) nie tylko dzigki
trafnym i w miare rzetelnym badaniom, dotyczacym réznych aspektow
procesu wychowawczego, lecz takie w wyniku zderzenia rozmaitych
pogladéw na jego temat. Pomocne moze si¢ tu okaza¢ uprzystgpnienie
pewnego minimum wiedzy o wychowaniu w formie opracowan pod-
recznikowych z teorii wychowania. Niestety, opracowan takich jest jak
dotad stosunkowo niewiele. ,Niektére z nich — jak shusznie zauwaza Jézef
Goérniewicz (1996, s. 6) — stracily juz aktualno$¢ z powodu uplywu czasu,
inne lansowaly tylko jeden typ myslenia pedagogicznego [...], a jeszcze
inne tylko czastkowo ujmowaly problemy pedagogiczne”.

Potrzebe dalszych opracowan tego rodzaju uzasadniaja tez zachodza-
ce w naszym kraju przeobrazenia ustrojowe, a zwlaszcza ich pluralistycz-
ny charakter: polityczny i kulturowy, jak réwniez poniekad narodowy
i religijny. Chodzi o to, aby stworzy¢ taka koncepcje wychowania, jaka
pozwolilaby nie tylko lepiej zrozumie¢ celowos¢ podejmowanych przez
rodzicéw, wychowawcdw i nauczycieli dziatait wychowawczych, ale takze
bylaby do zaakceptowania przez ludzi o réinej opcji swiatopogladowej
czy religijnej. Mam na mysli koncepcje wychowania zaréwno w warstwie
aksjologicznej — dotyczacej szczegélnie celéw wychowania, jak i pragma-
tycznej — odnoszacej si¢ do metod i technik oddziatywari wychowawczych.
Stworzenie takiej koncepcji jest na pewno zadaniem nietatwym i z pew-
noscia przerasta mozliwosci jednego teoretyka wychowania. Dlatego jej
opracowanie jej wymaga zbiorowego wysitku i bezstronnej oceny ze stro-
ny oséb zaangazowanych bezposrednio w dzialalno$¢ wychowawcza. Nie
wolno bowiem zapomina¢, ze wszelka koncepcja wychowania znajduje
swe uwiarygodnienie szczegdlnie w tym, ze stwarza realne mozliwosci ko-
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rzystania z niej w konkretnej pracy wychowawczej z dzie¢mi i mlodzieza,
a takze spotykajac si¢ z wysoka oceng wychowawcéw i nauczycieli oraz
gdy rzeczywiscie jest przez nich realizowana.

Wielce pozadane jest, aby zalozenia tworzonej wspélnie koncepcji
wychowania podlegaly w pedagogice wzmozonej i starannej weryfikacji
naukowej oraz uzyskaly potwierdzenie zaréwno w badaniach psycholo-
gicznych i socjologicznych, jak i dociekaniach filozoféw i etykéw. Tego
rodzaju podejscie — czyli liczenie si¢ z opiniami uczonych réznych dyscy-
plin naukowych i 0séb zajmujacych si¢ profesjonalna aktywnoscig peda-
gogiczna — wynika ze zlozonosci procesu wychowania, jego wielorakich
uwarunkowan, Yacznie z réznorodnymi cechami osobowosci wychowan-
kéw i wplywami srodowiskowymi.

Niniejsze opracowanie nie ma bynajmniej na celu calosciowego
omdéwienia problematyki wychowawczej — ogranicza si¢ do przedstawie-
nia tylko wybranych zagadnieri wspétczesnej teorii wychowania. Naleza
do nich problemy dotyczace: teorii wychowania jako dyscypliny pedago-
gicznej (rozdz. I); réznego rozumienia pojecia ,wychowanie” (rozdz. II);
wychowania w $wietle kilku koncepcji psychologicznych i pedagogicz-
nych (rozdz. III); wartosci jako podstawowego tworzywa wychowania
(rozdz. IV); celéw wychowania i réznych opinii na ich temat (rozdz. V);
psychospotecznych uwarunkowan skutecznosci wychowania (rozdz. VI);
indywidualnych i grupowych metod wychowania (rozdz. VII); technik
oddzialywan wychowawczych (rozdz. VIII); wybranych dziedzin wycho-
wania, jak wychowanie moralne, estetyczne, patriotyczne itp. (rozdz. IX);
podstawowych srodowisk wychowawczych, czyli srodowiska rodzinnego
i szkolnego (rozdz. X).

Tresci poszezeg6lnych rozdziatéw niniejszego opracowania nawiazu-
ja w niematym zakresie (w wersji najcz¢sciej zmienionej i poszerzonej lub
znacznie skréconej) do moich wezesniejszych publikacji. Publikacjami
tymi s3 zaréwno ksiazki, jak rowniez artykuly zamieszczone przewaznie
w czasopismach naukowych i pracach zbiorowych. Ksiazki mojego au-
torstwa, z ktérych korzystatem, to: Wychowanie w klasie szkolnej (1985a),
W poszukiwaniu skutecznych form wychowania (1990), Organizowanie
pracy wychowawczej z dzieémi i miodziezq (1994), Altruizm a wychowanie
(1998), ABC wychowania (1999a) i Wychowanie moralne w zarysie (2002).
Rozdzial I oparty jest gléwnie na opracowanym przeze mnie hasle , teoria
wychowania” zamieszczonym w Encyklopedii pedagogicznej (1993).

Ksiazka adresowana jest szczegélnie do studentéw pedagogiki, odby-
wajacych studia zaréwno licencjackie, jak i magisterskie. Moze by¢ row-
niez pomocna studentom studiéw nauczycielskich, psychologii i socjolo-
gii. Moga z niej korzysta¢ takze czynni zawodowo nauczyciele wszystkich
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typow szkét i wychowawcy placéwek opiekuriczo-wychowawczych. Mam
nadzieje, ze okaze si¢ przydatna réwniez rodzicom i innym osobom inte-
resujacym si¢ problemami wychowania dzieci i mlodziezy.

Mieczgystaw Lobocki
Lublin, luty 2003
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TEORIA WYCHOWANIA
JAKO DYSCYPLINA PEDAGOGICZNA






1. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA TEORII WYCHOWANIA

NAZWA TEORII WYCHOWANIA

Teoria wychowania w przyjetym tutaj znaczeniu jest jedng z pod-
stawowych dyscyplin pedagogicznych, do ktérych — oprécz niej — zalicza
si¢ m.in. pedagogike ogélna, dydaktyke (nazywang niekiedy teorig na-
uczania), pedagogike poréwnawcza, spoleczng i specjalng oraz historig
wychowania i o$wiaty. Nie jest wigc jednolitym i wewngtrznie spéjnym
systemem twierdzen dotyczacych wychowania, czyli jaka$ osobna teoria.
Bedac nazwa okreslonej dyscypliny naukowej, zawiera wiele przeréznych
teorii — zaréwno o charakterze ogélnym, jak i czastkowym.

Nazwa teorii wychowania jako odrebnej dyscypliny pedagogiczne;j
pojawita si¢ u nas dopiero w okresie powojennym. Podejmowane przez
nig problemy wczesniej lezaly w gestii zainteresowan pedagogiki ogdlnej
(S. Podoleniski, 1930) albo tez tzw. pedagogiki normatywnej, praktyczne;j
lub opisowej (K. Kotowski, 1976). W Europie Zachodniej, jak rowniez
w Ameryce Pétnocnej, raczej rzadko méwi si¢ o dyscyplinie nazywanej
teoria wychowania. Istnieja jednak pod tym wzgledem wyjatki (por.
J. Oclkers, 2001). To, czym si¢ ona zajmuje, jest tam najczesciej przed-
miotem pedagogiki jako nauki o wychowaniu (A. Kaiser, R. Kaiser, 1991)
lub przedmiotem innych dyscyplin naukowych, jak filozofia czlowieka,
psychologia i socjologia. W ramach uprawianej na Zachodzie pedagogiki
tematy zbiezne z teoria wychowania, rozumiang jako odrebna dyscyplina
pedagogiczna, wyst¢puja nierzadko pod nazwa , podstawy wychowania”,
w odréznieniu od podstaw nauczania lub ksztatcenia (H. Zopfl, H. Hu-

ber, 1990).

PRZEDMIOT TEORII WYCHOWANIA

Gléwnym przedmiotem zainteresowan teorii wychowania jest wy-
chowanie w waskim jego rozumieniu, tj. ksztaltowanie postaw i innych
cech osobowosci dzieci i mlodziezy acznie ze stwarzaniem im warunkéw
utatwiajacych samoaktualizacje drzemiacych w nich, konstruktywnych
mozliwosci. W tym sensie teori¢ wychowania interesuje szczegélnie roz-
woéj moralny, spoleczny, kulturalny i fizyczny dzieci i mlodziezy, mniej

1. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA TEORII WYCHOWANIA

,Teoria wy-
chowania”
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Uszczegoto-
wiona cha-
rakterystyka
przedmiotu
teorii wy-
chowania

Zroznico-
wane
rozumienie
teorii
wychowania

natomiast ich rozwéj umyslowy w procesie uczenia si¢, czym zajmuje si¢

gléwnie dydakeyka.

Ujmujac szerzej, teoria wychowania — poza gromadzeniem i syste-
matyzacja wiedzy na temat dotychczasowych osiagnie¢ w zakresie wasko
pojetego wychowania — zajmuje si¢:

1) formulowaniem celéw, jakie moglyby lub jakie powinny by¢ realizo-
wane w procesie wychowawczym i ukazywaniem zwigzanych z nimi
wartodci, a zwlaszcza réznego rodzaju powinnosci, jak normy, ide-
aly, dezyderaty moralne gloszone w filozofii, religii, aksjologii i etyce
(szczegblnie deontologii);

2) projektowaniem dzialalnosci wychowawczej, czyli sposobami umoz-
liwiajacymi realizowanie okreslonych celéw wychowania, jak réwniez
ulatwiajacymi wychowankom samoaktualizacj¢ whasnych szans roz-
wojowych w sferze pozytywnych cech osobowosci;

3) réznymi czynnikami—zwlaszcza psychospotecznymi — warunkujacymi
powodzenie lub niepowodzenie zaprojektowanej dziatalnosci wycho-
waweczej, do ktérych zalicza si¢ m.in.: podmiotowe traktowanie dzieci
i mlodziezy, racjonalne organizowanie ich zycia i pracy, umiejetnos¢
nawiazywania z nimi kontaktéw interpersonalnych, poznawanie ich
i umozliwianie im kierowania wlasnym rozwojem.

Stowem, teoria wychowania jest dyscyplina pedagogiczna zajmujaca
si¢ przede wszystkim celami oraz sposobami i warunkami dzialalnosci
wychowawczej podejmowanej wobec dzieci i mlodziezy. Kwestiami zwia-
zanymi z wychowaniem ludzi dorostych i w wieku podesztym interesuje
si¢ raczej sporadycznie; problemy te sa przedmiotem zainteresowar an-
dragogiki czy — inaczej méwiac — pedagogiki dorostych.

POJMOWANIE TEORII WYCHOWANIA

Nie wszyscy pedagodzy zgadzaja si¢ z przedstawionym zakresem za-
interesowan teorii wychowania, kwestionuje si¢ rowniez przyznawanie jej
statusu odrebnej dyscypliny pedagogicznej. Niektorzy sa zdania, iz teoria
wychowania powinna zajmowac si¢ wylacznie sposobami i warunkami
skutecznej pracy wychowawczej, czyli sSwiadomym wywolywaniem zmian
w osobowosci wychowankéw. Formulowanie celéw wychowawczych
i zajmowanie si¢ zagadnieniem warto$ci wykracza — zdaniem tych peda-
gogbéw — poza kompetencje teorii wychowania. Inni wyraznie si¢ temu
przeciwstawiaja, twierdzac, ze formufowanie celéw i analiza wartosci,
w imi¢ ktérych warto uczyni¢ je przedmiotem pracy wychowawczej, leza
w gestii zainteresowani teorii wychowania w takim samym stopniu jak
sposoby oddzialywan wychowawczych umozliwiajacych realizacje sfor-
mufowanych uprzednio celéw. Jeszcze inni sa zdania, ze teoria wychowa-
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nia, jakkolwiek zajmuje si¢ przede wszystkim poszukiwaniem sposobéw
realizacji celéw wychowawczych, nie pozostaje jednak obojetna wobec
tresci tych celéw, ktére wyprowadza gléwnie w ramach $cisle okreslonej
ideologii spolecznej. Sg réwniez tacy, ktérzy nie widza potrzeby wyod-
rebnienia teorii wychowania jako samodzielnej dyscypliny pedagogicz-
nej. W wielu kwestiach — jak twierdza — wyrecza ja bowiem pedagogika
ogdlna.

Niezaleznie od tego, czego si¢ oczekuje od teorii wychowania jako
jednej z podstawowych dyscyplin pedagogicznych, warto podkresli¢, ze
— jak dotychczas — nadal pozostaje ona jeszcze in statu nascendi. Wiele
jej dotychczasowych osiagnie¢ budzi niemale watpliwosci, poczynajac od
uproszczonego rozumienia wychowania i niedoceniania wplywéw socja-
lizacji i inkulturacji w procesie wychowawczym, a koriczac na kontrower-
sjach wokél celéw i metod wychowania oraz na niedomaganiach stoso-
wanych przez nig badari naukowych (por. M. Lobocki, 1985b). Teoria
nauczania nie zdofala si¢ tez uwolni¢ od cigzacego na niej — zwlaszcza
przez wiele ostatnich lat — charakteru badz to przesadnie normatywno-
-filozoficznego, badz empiryczno-indukcyjnego. Pierwszy z nich redukuje
rolg teorii wychowania do funkgji ideologicznej, a wigc czyni ja poniekad
narzedziem umacniania fadu i porzadku spoteczno-politycznego i zara-
zem sprawowanej aktualnie wladzy pafstwowej. Natomiast charakter
empiryczno-indukeyjny teorii wychowania skazuje ja na podejscie scjen-
tystyczne, czyli Zapozyczone z nauk s’cis}ych — uznajace priorytet meto-
dologii badai nad przedmiotem badanym i podejmowanymi w zwiazku
z nimi problemami; zapomina si¢ tu niejako o wyjatkowej ztozonosci
procesu wychowawczego, ktéry nie zawsze poddaje si¢ w pelni rygorom
pomiaru obowiazujacego w naukach stricte przyrodniczych.

2. Z HISTORII TEORII WYCHOWANIA

Aby nie powtarza¢ dotychczasowych niedomagan teorii wychowania
oraz przewidzie¢ i ukierunkowa¢ dalszy jej rozwdj, warto uswiadomic¢ so-
bie sposdb, w jaki uprawiano ja u nas, zwlaszcza w latach powojennych,
tj. od 1945 do 1990 roku. Nie pozostanie on bowiem — niezaleznie od
krytycznego ustosunkowania si¢ do niego — obojetny na aktualne upra-
wianie teorii wychowania. W nauce juz tak jest, iz to, co nowe, powsta-
je 1 rozwija si¢ zwykle na bazie tego, co juz bylo, czego do$wiadczono
i poznano poprzednio. Nawet tzw. przewroty kopernikariskie w nauce
sa — wbrew pozorom — gleboko zakotwiczone w istniejacym uprzednio
dorobku naukowym. Uswiadomienie sobie zatem zaréwno niedomagan,

2. Z HISTORII TEORII WYCHOWANIA
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jak i faktycznych osiagnie¢ teorii wychowania wspomnianego okresu
moze wlatwié i przys$pieszy¢ zmiany i ulepszenia w dalszym jej rozwoju.

TEORIA WYCHOWANIA W LATACH 1945-1948

W powojennej historii teorii wychowania zarysowuje si¢ co najmniej
kilka okreséw. Pierwszy z nich przypada na lata 1945-1948. Charakte-
rystyczng cecha tego okresu bylo z jednej strony korzystanie i powoly-
wanie si¢ na dorobek pedagogiki mi¢dzywojennej, a z drugiej poddanie
ostrej krytyce niektérych jej zalozen — w tym zwlaszcza pajdocentryzmu,
czyli pogladu przyznajacego dziecku centralne miejsce w procesie wy-
chowania, przy czym oddzialywanie na niego sprowadzano gléwnie do
pomagania mu w naturalnym, spontanicznym i swobodnym rozwoju.
Juz wtedy zaczeto w teorii wychowania przywiazywad coraz wigksza wage
do wiodacej roli wychowawcéw i nauczycieli w procesie wychowawczym.
Podkreslano, ze podstawowym celem pracy z wychowankami jest nie tyle
obserwowanie i wlatwianie samorzutnego rozwoju, ile $wiadome i celowe
ksztaltowanie ich osobowosci, aby utatwi¢ im przystosowanie si¢ do po-
wojennych warunkéw zycia w Polsce, a szczeg6lnie do budowy nowego
ustroju spoteczno-politycznego wbrew oczekiwaniom i mimo dezaproba-
ty znakomitej wigkszosci spoteczenistwa polskiego.

W tym okresie pozwalano z jednej strony na stosunkowo duzy margi-
nes nieskrepowanej mysli o wychowaniu, a z drugiej — zacz¢to poddawaé
ja coraz wickszemu ocenzurowaniu i stopniowo uczyniono przedmiotem
odgérnej manipulacji.

TEORIA WYCHOWANIA W LATACH 1949-1956

Drugi okres rozwoju teorii wychowania obejmuje lata 1949-1956.
W tym czasie teoria wychowania stala si¢ jawnym obiektem ideologiczne-
go nacisku i ubezwlasnowolnienia ze strony réznych instancji wladz pani-
stwowych i politycznych. Nastapit wyrazny regres w naukowym rozwoju
teorii wychowania. Polskim pedagogom pozwolono glosi¢ i upowszech-
nia¢ wylacznie takie poglady dotyczace wychowania, jakie miata wtedy
do zaoferowania pedagogika radziecka. Uchodzita ona za jedyne zrédlo
inspiracji dla teorii wychowania, ktérej gléwnym zadaniem bylo ksztatto-
wanie z géry zaprogramowanej $wiadomosci politycznej wychowankéw,
czyli ,urabianie ich” w duchu $lepego podporzadkowania si¢ i bezwol-
nej uleglosci 6wezesnym organom wladzy panstwowej i politycznej.
Byl to okres bezkrytycznego przyswajania cudzego dorobku w zakresie
wychowania — tresci ponadto bardzo watpliwej pod wzgledem wartosci
poznawczej i spolecznej.
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Duze znaczenie w uprawianej wtedy teorii wychowania przywia-
zywano do kolektywnego systemu wychowania w ujeciu Antoniego
Makarenki, ktéremu bezkrytycznie zawierzono. Sformulowane przez
niego postulaty wychowawcze, sprawdzone w warunkach pracy z mlo-
dzieza ,wykolejona”, zalecano realizowaé nie tyle zgodnie z ,,duchem?, ile
wedlug ,martwej litery” systemu wychowania kolektywnego, tj. w spo-
s6b dostowny, nie dostosowujac go do realiéw zycia dzieci i mlodziezy
w naszym kraju. Wysoko ceniono takze innych pedagogdéw radzieckich.
Godne podkreslenia jest réwniez to, ze gloszone wéwczas przez teorig
wychowania poglady pedagogiczne — jako odwzorowywane czy wrecz
kopiowane z pedagogiki radzieckiej — nie spotkaly si¢ z uznaniem prze-
wazajacej wigkszosci nauczycieli i wychowawcéw. Uchodzily — w ich
przekonaniu — za dezyderaty im narzucone i obce tradycji wychowania,
znanej z okresu migdzywojennego. Szczegélnie bolesnie odczuwano ideg
wychowania laickiego, ktdrej, w jej naistotniejszej postaci, niejednokrot-
nie przy$wiecal zamiar ateizacji.

*

W uprawianej u nas w latach 1945-1948 oraz 1949-1956 (a takie
poniekad i pézniej) teorii wychowania panowalo powszechne przekona-
nie o uderzajacym podobieristwie wychowania do procesu technologicz-
nego w warunkach produkeyjnych, czyli przetwarzania débr naturalnych
(w ich surowej postaci) w dobra spolecznie uzyteczne. Zakladano, ze kaz-
dy wychowanek jest tak samo podatny na oddzialywanie wychowawcze
— stanowi jakby plastyczne tworzywo dajace si¢ przeksztalcaé w procesie
wychowania w zaplanowany z géry ,wytwér”, tj. niejako w ,nowego”
cztowieka, odpowiednio przygotowanego zwlaszcza do pracy zawodowej
oraz zycia spotecznego i politycznego. Chodzito gléwnie o to, aby wy-
chowywa¢ w imig skrajnego konformizmu, a wigc aby gorliwie zabiega¢
przede wszystkim o lojalng i stuzebna postawe dzieci i miodziezy wobec
wymagari, jakie wynikaja z zalozen ustrojowych panstwa. Spodziewany
efekt mial zosta¢ osiagniety za pomoca réznych metod i form oddzia-
tywan wychowawczych, stosowanych w sposéb mechaniczny, tzn. bez
uwzgledniania zachodzacych miedzy poszczegélnymi wychowankami
réznic indywidualnych oraz niezaleznie od sytuacji wychowawczej i zy-
ciowej, w jakiej si¢ znaleZli.

TEORIA WYCHOWANIA W LATACH 1956-1989

Zasadnicza zmiana w teorii wychowania byla mozliwa od pazdzier-
nika 1956 roku w wyniku wydarzen politycznych w naszym kraju. Teoria
wychowania — podobnie jak pozostate dyscypliny pedagogiczne — wkro-
czyla wtedy w nowy i bardziej dynamiczny okres rozwoju. Przede wszyst-
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kim nawiazano kontakty z pedagogika nie tylko krajéw socjalistycznych,
lecz takze, po czgéci, pafistw zachodnioeuropejskich i Ameryki Pétnocnej.
Kontakty te pomogly szczegélnie w wypracowaniu podstaw metodolo-
gicznych badan prowadzonych przez teori¢ wychowania. Dzigki temu nie
musiala juz uchodzi¢ za dyscypling jedynie o charakterze normatywno-fi-
lozoficznym, co bylo jednoznaczne z pelnieniem przez nig w poprzednim
okresie wylacznie funkcji ideologicznej. Od tej pory teoria wychowania
stawala si¢ coraz bardziej dyscypling o charakterze empiryczno-indukcyj-
nym. W pewnej mierze przyczynilo si¢ to do odejscia teorii wychowania
od stylu uprawiania jej wylacznie na podstawie rozwazan spekulatywnych
lub poprzez ogdlnikowe i bezowocne komentowanie znanych od dawna
pogladéw w sprawie wychowania. Niebezpieczeistwo tego typu rozwazan
czy analiz polegalo przede wszystkim na ich stronniczosci, legitymujacej
si¢ zawsze zgodnoscig wyglaszanych pogladéw z obowiazujaca wowczas
filozofia marksistowska.

Dzi¢ki nowemu podejsciu metodologicznemu na gruncie teorii wy-
chowania podjeto si¢ mniej lub bardziej interesujacych badan szczegdlnie
nad skutecznoscig réznych form (technik) pracy wychowawczej w szkole,
i to zaréwno podczas zaje¢ lekeyjnych, jak i pozalekcyjnych. Przeprowa-
dzano réwniez badania nad wybranymi zjawiskami i procesami dynamiki
grupowej klasy szkolnej. Wiele prac badawczych i opracowan teoretycz-
nych dotyczylo funkcjonowania samorzadu szkolnego i oceny z zacho-
wania, a takze problematyki wychowania estetycznego i fizycznego oraz
pracy wychowawczej z uczniami nieprzystosowanymi spotecznie. Zajmo-
wano si¢ tez spuscizng takich pedagogéw — oprécz A. Makarenki — jak
J. Korczak, C. Freinet, S. Neill i W. A. Suchomlinski; ale i tutaj jawi si¢
wiele znakéw zapytania zaréwno odnosnie do teoretycznej, jak i praktycz-
nej wartoéci gloszonych przez nich koncepcji pedagogicznych. Stowem,
teoria wychowania, jakiej si¢ dopracowano w omawianym okresie, nie
moze zadowala¢, pomimo wspomnianych oraz niektérych innych, nie-
watpliwych osiagnie¢. Waznymi powodami, dla ktérych teoria wychowa-
nia uprawiana w latach 1956-1989 nadal nie cieszyla si¢ zbyt wysokim
prestizem naukowym, byly: bezmy$lna ustuzno$¢ wobec réznych insty-
tucji paristwowych, politycznych czy o$wiatowych (np. w ramach tzw.
probleméw weztowych) oraz bezwolne podporzadkowanie si¢ ideologii
marksistowskiej. Wprawdzie naciski ideologiczne zelzaly nieco w poréw-
naniu z latami 1949-1956, jednak nadal wymuszaly one na teoretykach
wychowania czeste deklaracje na rzecz wychowania w duchu uleglosci
wobec lansowanych przez rzadzaca wtedy parti¢ zalozen ideologicznych
i wychowania zgodnego z wytycznymi polityki pafistwa, podleglego bez
reszty hegemonii partii. Postawe taka wymuszata wszechwladna cenzura
panistwowa i — nie mniej grozna od tamtej — tzw. autocenzura jako ubocz-
ny efekt cenzury praktykowanej w majestacie prawa.
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