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Stwierdzenie, ze dzisiejszy $wiat zdecydowanie rézni si¢ od tego sprzed kilku-
dziesieciu czy kilkunastu nawet lat, jest tak oczywiste, iz ociera si¢ o banat, jednak
jeszcze sto lat temu podobne zdanie nie odzwierciedlaloby istniejacego stanu
rzeczy. Wtedy rzeczywistosci dziadkéw i wnukéw niewiele réznily sie od siebie.
»2Migdzypokoleniowa przepas¢” (cokolwiek ten zwrot oznacza) nie byta tak wy-
razna.

Jedna z zasadniczych cech naszego $wiata stata si¢ zmiana. Dzi§ coraz
bardziej przypominamy bohatera powiesci Stanistawa Lema Powrdt z gwiazd.
Wprawdzie nie wrécilismy z transgalaktycznej wyprawy, to jednak $wiat zmienit
si¢ nie do poznania, co jest widoczne zwlaszcza w naszej czesci Europy. Stali-
$my si¢ ,emigrantami w czasie”, o ktérych pisata Margaret Mead'. Rzeczywi-
sto$¢ spoteczna i ekonomiczna w wielu aspektach odbiega od naszych wyobrazen
o niej sprzed lat. Coraz czg$ciej jestesmy zaskakiwani i czujemy si¢ obco w na-
szym $wiecie. Nie rozumiemy go. Prowokuje to do krytyki instytucji edukacyj-
nych, ktére ,nie nadazajg’ za rzeczywistoscia. Przestaja przygotowywac¢ do Zycia
w $wiecie, gdyz jego przyszly obraz jest nieprzewidywalny. Rodza si¢ wiec pyta-
nia dotyczace zadan stojacych przed edukacja.

Joanna Rutkowiak zauwaza, iz pedagogika rozwijajaca si¢ od przetomu XIX
i XX wieku, a siegajaca swoimi korzeniami XVII wieku, wystepuje z hastami
»ksztaltowania pozadanych cech osobowosci”, ,kierowania rozwojem”, ,formo-
wania postaw”, ,wpajania wartosci’, ,wyposazania w wiadomosci, umiejetnosci
i nawyki”, krétko méwigc — z zamiarami ustanawiania i realizowania cztowieka

o okreslonej jakosci, podczas gdy

obserwacja zycia, a takze studia nad historia pokazuja, jak wiele si¢ dzieje i zawsze
dziato si¢ w wychowaniu obok, a nawet wbrew temu, co uprzednio zamierzano,
oraz jak zlozone jest to wszystko, co tworzy rzeczywista jakos¢ mtodego poko-
lenia®.

1 Zob. M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu migdzypokoleniowego, przet. J. Hotéw-
ka, PWN, Warszawa 2000.

2 J. Rutkowiak, O dialogu edukacyjnym. Rusztowanie kategorialne [w:] Pytanie, dialog, wycho-
wanie, red. J. Rutkowiak, PWN, Warszawa 1992, s. 25.
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Refleksje te pozostaja aktualne takze wéwczas, gdy odniesiemy je do obszaru edu-
kacji dorostych. Jedng z ,,niezawodnych” przestrzeni edukacyjnych jest kultura.

Zwigzki kultury i edukacji wydajg si¢ oczywiste. Autorzy ksiazki Kultura,
togsamos¢ i edukacja — migotanie znaczen Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek
zwracajg uwagg, ze edukacja rozumiana jako spoteczna praktyka konstruowania
znaczenl nadajacych sens ludzkiej tozsamosci nie jest zasadniczo odrézniana od
kultury — stanowi jej aspekt’. Szczegdlnie w obszarze edukacji dorostych uwi-
dacznia si¢ edukacyjny kontekst kultury. Jak podkresla Pierre Dominice, dorosli
ksztalcg si¢ przede wszystkim poza edukacja formalna.

Ten proces uczenia sig¢, oparty na doswiadczeniu, zwykle nazywany edukacja
nieformalna, zblizony jest do procesu akulturacji i uspotecznienia®.

Uczestniczymy w kulturze wszyscy. Dla klasykéw pedagogiki kultury celem
wychowania jest wlasnie kultura, rozumiana nie tylko jako juz wytworzone dobra
kulturalne, ale takze jako proces duchowy odbywajacy si¢ na podtozu tych débr.

Przyswajana kultura ksztatci wychowanka, czyni go

czlowiekiem danej epoki historycznej, cztonkiem swego narodu, swojej grupy za-
wodowej, wprowadza w krag ogélnoludzkich wartosci’.

Dzigki interpretacji wytworéw kulturowych jednostka doswiadcza wartosci,
moze zrozumie¢ siebie. Kultura jest kluczem do rozumienia wlasnej egzystencji.
Wedtug Daniela Bella, dla spoteczenstwa, grupy czy tez jednostki kultura jest
ciaglym procesem utrzymywania tozsamosci.

Czyni to przez sp6jnos¢ osiagang dzigki konsekwentnemu punktowi widze-
nia w sprawach estetyki, moralnej samowiedzy i stylowi zycia, ktéry ucielesnia te
koncepcje w przedmiotach zdobiacych nasze domy i nas samych oraz w guscie.
Kultura jest zatem obszarem wrazliwosci, emocji i postawy moralnej oraz inteli-
gengcji usitujacej uporzadkowaé te uczucia®.

Jednak to wiasnie wspélczesna kultura — jej przejawy — jak nigdy dotychczas
prowokuje do pedagogicznej refleksji. Jak zauwaza wspomniany autor, inaczej
dzi$ definiujemy siebie,

na klasyczne pytanie: ,Kim jestes”, tradycyjna odpowiedz brzmiata: ,Jestem sy-
nem mojego ojca’. Dzi§ odpowiada sie: ,Jestem sobg, sam o sobie §wiadcze tym,

3 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja — migotanie znaczeri, Impuls, Kra-

kéw 1998.
* P. Dominice, Uczye si¢ z Zycia, przet. M. Kopytowska, Wyd. WSH-E w Eodzi, £6dz 2006, s. 22.
> B. Nawroczyniski, Dziefa wybrane, t. 1, WSiP, Warszawa 1987, s. 516.
¢ D. Bell, Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, przet. S. Amsterdamski, PWN, Warszawa
1998, s. 70.
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co robi¢ i co wybieram”. Ta zmiana samoidentyfikacji jest wtasnie znamieniem
nowoczesnoéci. Podstawa tozsamosci stata si¢ dla nas nie tradycja, autorytet,
prawdy objawione czy nawet rozum, ale raczej doswiadczenie. To ono jest zréd-
tem samowiedzy i ukladem odniesienia wobec innych ludzi’.

Warto podkresli¢, ze doswiadczenie miodego pokolenia jest zupetnie odmienne
od doswiadczenia rodzicéw. Wielu badaczy wskazuje na to, iz dzi$ inaczej ksztat-
towana jest tozsamo$¢ mtodziezy, w coraz mniejszym stopniu odwotujaca sie do
przesztosci, wspélnych doswiadczen minionych pokolent wynikajacych z tradycji
narodowo-kulturowych®. Obecnie najczesciej media, bohaterowie kultury popu-
larnej ,méwia nam”, jak zy¢.

Opracowanie to jest préba namystu nad edukacyjnymi kontekstami wspét-
czesnej kultury, a takze kontrowersjami zwiazanymi z nowymi jej zjawiskami.
Jest takze préba refleksji nad zadaniami stojacymi przed edukacja kulturalna,
ktérej rola wykracza poza obszar wychowania estetycznego. Autorami wszystkich
tekstéw sg badacze zwigzani z Uniwersytetem Wroctawskim.

Czes¢ pierwsza — ,Kultura i edukacja — teoretyczne refleksje” — zbudowana
jest z o$miu tekstéw. Pierwszy analizuje relacje zycia codziennego i edukacji
(Krystyna Ferenz). Drugi artykut podejmuje temat ksztattowania si¢ tozsamosci
wsp6liczesnego cztowieka, zyjacego w wielokulturowym $wiecie (Alicja Szerlag).
Problematyce badania zwiazkéw edukacji i kultury poswigcony jest nastgpny
tekst (Martyna Pryszmont-Ciesielska). Kolejne trzy artykuty dotycza socjaliza-
cyjnego i edukacyjnego kontekstu kultury popularnej (Witold Jakubowski, Ag-
nieszka Piasecka oraz Bogna Bartosz i Natalia Bartosz). Te cz¢$¢ zamykaja dwa
teksty podejmujace rozwazania nad kwestiami etycznymi wytaniajacymi sie z re-
lacji kultury i edukacji (Rafat Wiodarczyk, Jarostaw Klebaniuk).

Czgs¢ druga — ,Kultura i edukacja — empiryczne eksploracje” — wypelniaja
cztery artykuty, ktére sg jednoczesnie debiutami naukowymi mtodych badaczy
— absolwentéw Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego. W' pierw-
szym podjgto temat zachowan ludycznych, ktére mozna zaobserwowaé u doro-
stych (Anna Trusiewicz). Dwa kolejne dotycza wspétezesnych przestrzeni edu-
kacji nieformalnej (Kamila Rudnicka, Katarzyna Klein). Ostatni tekst analizuje
bezdzietnoé¢ jako jedno z charakterystycznych zjawisk dzisiejszego $wiata (Dag-
mara Rojewska).

Ksigzka ta — bgdaca w pewnym sensie glosem ,;szkoty wroctawskiej” w debacie
nad zwiazkami kultury i edukacji — jest jednoczesnie zaproszeniem do dalszej
dyskusij.

Witold Jakubowski

7 Ibidem, s. 126.
8 Zob.Z.Melosik, Postmodernistycznekontrowersjewokdtedukaci, Edytor, Torun—Poznari 1995.
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Krystyna Ferenz

Edukacyjne dylematy codziennosci

Swiat cztowieka to przyroda i rzeczywistos¢ spoteczna. Przede wszystkim to ta
cze$¢ przestrzeni, w ktorej czuje si¢ on we wlasnym $wiecie. W nim znajduje
obraz wszystkich warto$ci, norm, waznych celéw, mozliwych do podejmowania
zadan. W kazdym przypadku ten $wiat zaczyna si¢ od lokalnosci. W niej przebie-
ga zycie codzienne. Warunki bytu, relacje osobowe, rodzaje sytuacji spotecznych
wyznaczaja posrednio myslenie ludzi o sobie, innych znanych ludziach, mozli-
wosciach, jakie stwarza im ich Zycie. Sprawy zwykte i wielkie przetwarzaja si¢
w umysle cztowieka, zmieniaja lub utrwalaja jego nastawienie do otoczenia i do
wielkich idei. Funkcjonuje on jednak i egzystuje w codziennosci. Kierujac na nig
uwage, nalezatoby przyblizy¢ rozumienie, jakie bedzie jej nadawane z punktu wi-
dzenia budowania §wiadomosci czlowieka i jej istotnych czynnikéw: socjalizacji
i edukacij.

Pojecie codziennosci w odniesieniu do tych bogatych i catozyciowych proce-
séw jest bardzo pojemne, a jego granice s nieostre. Mozna jednak wyrazaé przez
nie pewne cechy, ktére pozwalaja méwic o Zyciu powszednim, zwyktym, potocz-
nym, na ktére wielkie sprawy i wydarzenia wywieraja wptyw, jednak ksztatt prze-
zy¢ 1 podejmowanych dziatan przybiera postac ,normalnych” zachowan i reakcji
emocjonalnych. Wprawdzie stosunek wydarzen i sytuacji okreslanych jako nie-
codzienne do codziennych nie jest staty i zalezy od wielu czynnikéw srodowisko-
wych i osobowych, to jednak pewne ramy owsa codzienno$¢ wytyczaja.

Wedlug analiz prowadzonych przez B. Waldenfelsa!, mozna wyrézni¢ trzy
plaszczyzny tego, co w codziennosci jest specyficzne. Pierwsza plaszczyzna od-
nosi si¢ do zwyktosci i utartego porzadku; druga do odrézniania tego, co konkret-
ne, naoczne i uchwytne, od sfery idealnych konstrukeji; w trzeciej — codziennosgé
jawi si¢ jako to, co zamkniete w sobie i skrepowane, w przeciwieristwie do nie-
codziennosci otwartej i wszechobejmujacej to, co moze si¢ zdarzy¢. W mysleniu
o rozwoju czlowieka, jego wychowaniu i edukacji te ptaszczyzny zachodza na
siebie, a ich wyréznienie daje mozliwo$¢ osadzania poczynan indywidualnych
i zbiorowych w okreslonym celu i kierunku. O ile na pierwszej plaszczyznie

' B. Waldenfels, Pogardzana doxa. Husserl i trwajgcy kryzys zachodniego rozumu [w:] Swiat
przezywany: fenomenologia i nauki spoteczne, red. Z. Krasnodebski, PIW, Warszawa 1993,
s. 105-127.
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wida¢ dominacje zaj¢é o charakterze ,koniecznosci”, to juz na drugiej odnajda
miejsce, précz zadan bliskich, zadania dalsze, stawiane sobie indywidualnie przez
jednostke, a wptywy edukacyjne przenikac si¢ beda z podstawowymi wplywami
socjalizacji. Szczegélnie interesujaca dla rozwazan nad wpltywami edukacji na
zycie codzienne bedzie wskazana tu plaszczyzna trzecia. Otwieranie horyzontéw
myslenia i przetamywanie schematéw ocen i rozwigzan sytuacji mogg si¢ stawaé
naturalnym wchodzeniem w codziennosé, potocznos$é zycia cztowieka.

Pierwszy spoleczny $wiat cztowieka to ten, ktéry widzi, ktérego doswiadcza,
a najwazniejsze przezywa. Swiat przezywany bowiem

to $wiat subiektywny, ale nieswiadomy swej subiektywnosci, $wiat szczegélnej
tradycji, ale nieSwiadomy swej szczeg6lnosci, korelatywny wzgledem swej przy-
padkowej ludzkosci, nieswiadomy tej przypadkowosci

— pisze J. Patocka’. Powotujac si¢ tu na koncepcje ,,$wiata przezywanego” E. Hus-
serla, mozna wskaza¢, iz prawda tego §wiata jest praktyczna, nieprecyzyjna, zwia-
zana z konkretng sytuacja, lecz wystarcza do zaspokojenia potrzeb, do ktérych sie
odnosi3. Swiat przezywany jest kontekstem, swoistym zasobem nierefleksyjne;
wiedzy, z ktérego dzialajacy czerpie swe przekonania. W teorii J. Habermasa
stanowi on o horyzoncie i zrédle zaktadanych implicite przekonan potocznych®.
Tym samym staje si¢ podstawowym sposobem konceptualizacji proceséw spo-
tecznych. Dominuje w nim wiedza potoczna, a informacje otrzymywane w dro-
dze edukacji fundamentalnej, czy tez okazjonalnie, wchodza w istniejace struktu-
ry i z reguly je umacniaja, a nie burza. Tres¢ i forma wydarzen na poziomie zycia
codziennego budujg cztowiekowi interpretacje osobista $wiata, ktéry jest jego®.
Z nim si¢ identyfikuje, w nim odnajduje swoja tozsamosé, spos6b bycia wsréd in-
nych. Struktura wezesnych doswiadczen sprawia, ze otaczajacy bliski $wiat staje
sie¢ w miare bezpieczny, bo przewidywalny wedtug logiki zrozumiatych przyczyn
i skutkéw.

Jednak mimo pewnych podobienstw i dajacych si¢ dostrzec swoistych typo-
logii srodowisk s3 one ogromnie zréznicowane przez niepowtarzalno$¢ zdarzen,
uktadéw spotecznych, sposobéw rozwigzywania trudnosci, konfliktéw, podejmo-
wania wspdlnych decyzji. Kazdy zatem cztowiek funkcjonuje w niepowtarzalnym,
wiasciwym tylko sobie tle spotecznym, bedac jednoczesnie aktywnym czynni-
kiem tego srodowiska spotecznego. Komunikaty bowiem o réznym charakterze,
jakie otrzymuje, dotyczg spraw w tym $wiecie dla niego waznych lub waznych
dla oséb, ktére z nim pozostaja w bliskiej stycznosci. Uczy si¢ wige cztowiek

2 J. Patocka, Filozofia kryzysu nauki wedtug Edmunda Husserla i jego koncepcja fenomenologii
»Swiata przezywanego” [w:] Swiat przezywany, op. cit., s. 30.

S Ibidem.

4 Ibidem, s. 20-21.

5 R. Grathoff, Srodowisko i spoteczeristwo [w:] Swiat przezywany, op. cit., s. 260.
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w tych pierwszych czy podstawowych kregach spotecznych rozumieé¢ przekazy
pochodzace od innych, odczytywaé ich oczekiwania, rozpoznawa¢ ich emocje,
przezycia, odpowiednio wobec nich reagowaé. Nabycie takich umiejetnosci po-
zwala na przekazywanie wlasnych przezy¢, informacji w sposéb zrozumiaty dla
otoczenia. W bezposrednich codziennych kontaktach ksztalttuje sie podstawowa
sfera kultury spotecznej — kultura porozumienia. Jej bogactwo to dar dla czlowie-
ka i jego zagrozenie wéréd ludzi. Darem jest bogactwo $rodkéw ekspresji, mozli-
wo$¢ wyrazania w réznej formie werbalnej i pozawerbalnej wiedzy, emocji, prag-
nied, marzeri. Dar ten jednak trzeba zdobywac i rozwija¢. Nie mozna zamknaé go
w stereotypowych formach, wzorach wypowiedzi, bo nawet jesli bedzie w miare
prawidlowo odczytywany w srodowiskach, w ktérych powstat, nie da cztowieko-
wi satysfakcji wyrazania tego, co przezywa, co chciatby przekazaé. Jeszcze trud-
niej bedzie mu znaleZ¢ porozumienie poza kregiem, w ktérym ksztaltowata sie
jego codzienna komunikacja, a tym samym forma kontaktu z innymi osobami.
Ograniczono$¢ w swobodzie ekspresji, jasnosci komunikacji staje si¢ trudnoscia
majacg powazne konsekwencje w wejsciu w nowe srodowiska spoteczne, w nowe
grupy, w komunikacj¢ o rozszerzonych kodach. Nie mozna wigc pozostawi¢ kul-
tury codziennosci, zwlaszcza w sferze symbolicznej, jako prywatnej sprawy $ro-
dowisk domowych czy lokalnych. Zbyt mocno wywiera ona wplyw na pierwsze
zr¢by osobowosci spotecznej. Wyraznym przyktadem jest sytuacja dzieci w wieku
wezesnoszkolnym, ktérych jezyk domowy i pozadany przez nauczycieli to dwa
rézne sposoby wyrazania siebie i opisu otoczenia. Takich srodowisk jest jeszcze
wiele i edukacja szkolna nie moze by¢ tu traktowana jako odr¢gbny mechanizm
regulacyjny, potrzebny spoteczenistwu do wlaczenia wszystkich w zycie wspélno-
ty, lecz droga indywidualnego cztowieka wchodzacego poprzez rozwéj intelektu-
alny i spoteczny w rézne kregi swojej makrogrupy.

Wchodzenie w kulturg najblizszej grupy, innych grup i rozumienie kultury
makrogrupy to proces otwarty, dynamiczny pozwalajacy czlowiekowi na coraz
lepsze i pelniejsze rozumienie §wiata spolecznego, w ktérym jest. Dlatego nie
nalezy widzie¢ cztowieka funkcjonujacego i egzystujacego tylko na wymienio-
nych tu plaszczyznach codziennosci, ktéra bedzie zamknieta na inne wplywy.
Nie mozna tez poming¢ faktu, ze codzienno$¢ myslenia jest poddawana bodzcom
ze $wiata spotecznego spoza jej kregéw. W kulture codziennosci wehodzg tresci
przynoszone przez dzieci ze szkoly, utrwalane poprzez zadania domowe, nie-
jednokrotnie komunikowane rodzicom z oczekiwaniem ich interpretacji. W te
kultur¢ wchodzg wiadomosci ze srodkéw masowej komunikacji (radia, telewizji,
Internetu), bedace trescig rozméw, dyskusji. Im bardziej zréznicowany jest §wiat
pozadomowy cztonkéw rodzin i spotecznosci, tym szersze jest myslenie o rzeczy-
wistosci, do ktérej cztowiek i jego najblizsi nalezg.

Zycie spotecznosci lokalnej przyjmuje okreslone, akceptowane formy kultury
bytu. Nie one jednak wyznaczaja $wiadomos¢, nawet w obszarze potocznosci.
Mentalnos¢ budowana jest wokét wartosci istotnie nadajacych charakter ukta-
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dom i stosunkom miedzy ludzmi, np. szacunek dla rodziny, oséb do niej nale-
zacych, wzajemna pomoc, lojalnos¢ przyjmowane sg jako naturalne i nie trzeba
ich uzasadnia¢. Niebezpieczenstwo kryje si¢ w tym, Ze moga si¢ odnosi¢ tylko do
owych pierwszych grup i otoczenia. Nasuwa si¢ w zwiazku z tym spostrzezenie

Ch. Barkera, ze

kultura opiera si¢ [...] na swoich uczestnikach, ktérzy w sposéb znaczacy inter-
pretuja to, co dzieje si¢ wokét nich, nadaja znaczenie $wiatu w zasadniczo podob-
ny sposobe.

Tak zatem mozna okresli¢ cato$¢ proceséw i sposobéw zycia spotecznego. Wcho-
dza w to — na co zwrdcil uwage cytowany autor — oprécz sztuki, wartosci i norm
takze ,dobra symboliczne zycia codziennego™.

Srodowisko jawnie lub nie catkiem (np. pozawerbalnie) formutuje norma-
tywny wzor czlowieka kulturalnego swego otoczenia, warstwy, klasy, rézne cechy
przyporzadkowujac mu jako zespdt wyznaczajacy kulture osobista. Najczesciej
wiaze si¢ to z dominujaca forma potocznej swiadomosci, w sktad ktérej wchodza
normy obowigzujace czlowieka wobec grupy jako catosci i 0séb do niej naleza-
cych®. Spetnianie zwiazanych z tym wymogéw bardzo czesto kanalizuje zachowa-
nia oraz uzywanie wybranych zwrotéw grzecznosciowych, co posrednio pozwala
poznaé, z jakich kregéw srodowiskowych cztowiek si¢ wywodzi. Jej zewnetrzna
torm¢ M. Gotaszewska nazywa ogtada kulturalna. U jej podtoza mogg si¢ znaj-
dowa¢ wyniesione wtasnie nawyki srodowiskowe, czasem snobizm, moda’. Kla-
syczng kategorig takich wezesnie przyswojonych zachowari jest grzecznosé. Po-
ziom stosowania i starania w przestrzeganiu s3 uderzajaco powszechne. Ten fakt
bywa tylko przestaniany przez okazjonalne uchybienia, ktére na dtugo pozostaja
w pamieci — przestrzegaja B. Reeves i C. Nass™.

Grzecznos¢ — pisza dalej — jest wszechobecna i automatycznie postepuje sie
zgodnie z jej zasadami. Zachecaja do niej wszelkie spotecznosci, a jej zasady sa
gtéwnym punktem socjalizacji w dziecifistwie. Grzecznos¢, nawet w wickszym
stopniu niz wezesne opanowanie liter i cyfr, stanowi prawdziwg ceche wyeduko-
wanego dziecka, co moze potwierdzi¢ kazda nauczycielka przedszkolna''.

¢ Ch. Barker, Studia kulturowe. Teoria i praktyka, przet. A. Sadza, Wyd. U], Krakéw 2005,
s. 68.

7 Ibidem.

8 K. Olbrycht, Kultura osobista wsrid celow edukacji kulturalnej? [w:] Edukacja kulturalna.
Wybrane problemy, red. K. Olbrycht, Wyd. US, Katowice 2004, s. 22-23, 26.

* M. Gotaszewska, Internalizacja kultury. Analiza i interpretacja zjawiska oraz pojecie nedu-
kacja kulturowa” w aspekcie antropologii filozoficznej [w:] Pedagogika kultury, red. J. Gajda,
Wyd. UMCS, Lublin 1998, s. 120.

10 B. Reeves, C. Nass, Media i ludzie, przet. H. Szczerkowska, PIW, Warszawa 2000, s. 31.

W Thidem.
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Grzecznos¢ cechuje kazdego, co nie oznacza, ze zachowania sg takie same w kaz-
dej grupie, sytuacji. Dlatego kazdy stara si¢ poznaé reguly grzecznosci, a dorosli
uczg tego dzieci, wiedzac, ze utatwi im to kontakt z innymi. Ludzie Zle si¢ czuja,
gdy tamane sg reguly grzecznosci, zle tez wtedy, gdy czuja, ze nie znaja regut
przyjetych w grupach, w ktérych si¢ znalezli. Nieprzypadkowe w tym miejscu
bedzie zwrdcenie uwagi, iz edukacja ,,codzienna”, aktualne fundamentalne wy-
chowanie szkolne i inne formy instytucjonalne nie ukazuja pozadanych wzoréw
zachowan w réznych miejscach i sytuacjach. Lekcewazenie tej sfery komunikacji
migdzyosobowej bywa niezawiniona przyczyna trudnosci lub ktopotéw w innych
niz najblizsze kregach spotecznych.

W swietle badari prowadzonych w réznych grupach spotecznych nad rozu-
mieniem i stosowaniem pojecia ,,cztowiek kulturalny” wyksztatcenie jako wartosé
autoteliczna nie byto zbyt czesto wskazywane jako sktadnik indywidualnej kultu-
ry cztowieka'?. Zatem niewielkie jest ryzyko bledu w twierdzeniu, ze przecigtny
dorosty cztowiek podejmie samoksztalcenie czy tez dobrowolne ksztalcenie, do-
ksztalcanie, gdy bedzie widzial w tym realizacj¢ jakiej$ swojej potrzeby (obojet-
nie jakiej natury).

W swoim pierwszym otoczeniu ocenia wlasne mozliwosci w stosunku do
tego, co osiagnatl, oraz poréwnujac si¢ do najblizszych oséb i grup odniesienia.
Poznawane kolejne kregi spoteczne ukazuja nowe mozliwosci bycia i kreacji, wy-
magajac tym samym ponownego okreslenia siebie. Zaréwno przy wchodzeniu,
tj. poznawaniu nowych $rodowisk, jak i stosowaniu nowych kryteriéw samo-
oceny edukacja jest czynnikiem znaczacym. W zaleznosci od tego, jakie miejsce
w kulturze codziennosci edukacja (technologiczna i kulturalna) zajmuje, takie sg
wybory nowych grup i poszerzanie kregéw spotecznych do globalnych wtacznie.

Zmiany gospodarcze odczuwane na réznym poziomie, szczegdlnie bytu jed-
nostek i grup, wywotuja przewartosciowywanie wielu spraw i zyciowych priory-
tetéw. Nie na tyle jednak, by potrzeba edukowania mtodego pokolenia w naszym
spoleczenistwie byta w tych priorytetach widziana jako droga lepszej egzystencji
indywidualnej i zbiorowej. Raczej postrzega si¢ ja jako przygotowywanie mio-
dych ludzi z réznych srodowisk do odnalezienia si¢ w szerszej grupie spoteczne;j,
do poprawnego, tj. nickonfliktowego funkcjonowania w grupach zawodowych
i zwiazanych z tym grupach lokalno-towarzyskich. W tym zakresie edukacja zor-
ganizowana instytucjonalnie, bez wzgledu na zmieniajace si¢ wobec niej zarzuty,
spelnia najwazniejsze zadanie — daje szanse przyjmowania rél zawodowych. Jed-
nakze w bardzo juz réznym stopniu jest droga prowadzaca ku dalszemu rozwojo-
wi. Dynamizm stawianych celéw — zdawatoby sie koniecznosé wspétezesnej edu-
kacji — deklaratywnie znajduje miejsce w programach ksztalcenia ogélnego, lecz
juz patrzac na przetozenie ich na zadania realizowane wobec konkretnych grup
w okreslonych formach edukacyjnych, trudno powstrzymac si¢ od refleksji, ze to

2 K. Ferenz, Pojecie czlowieka kulturalnego a znaczenie praypisywane edukacji [w:] Edukacja
zorientowana na XXI wiek, red. J. Gajda, Wyd. UMCS, Lublin 2000.
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statyzm dydaktyczny decyduje o ocenie wynikéw, poziomach umiejetnosci ucz-
niowskich, uzyskiwanych sukcesach nauczycieli.

Charakter dostarczanej wiedzy i sposéb jej poznawania ksztattuja w mlo-
dych osobach okreslony typ nastawieri: do siebie, innych, $wiata. Wynik moze
by¢ rézny, sktania¢ do dopetniania catosciowego obrazu, tendencji do ujmowa-
nia dostrzeganych zjawisk czy wydarzen na szerszym tle, dostrzegania zwiazkéw
i konsekwencji w uwarunkowaniach kontekstowych lub tez segmentowania wie-
dzy w odniesieniu do kazdorazowych wydarzen, sytuacji, niedostrzegania w niej
wyjasnieni czy wskazéwek. Do tej ostatniej postawy sktonni sg przede wszystkim
ci, ktérych edukacja — zwykle w cyklach krétkich — kanalizowata zachowania za-
réwno zawodowe, jak i spoteczne. Otrzymywane wyksztalcenie bylo przez nich
waloryzowane utylitarnie. Rozpatrywano je jako pomoc w rozwiazywaniu kon-
kretnych sytuacji, z zastosowaniem do zadai o charakterze bliskim, wyraznie
mierzalnych praktycznym skutkiem. Antycypacja $wiata pozadanego miesci sig
w takich przypadkach w obszarze znanej codziennosci.

Proces edukacji — z zalozenia — tagodzi przejscie od kultury srodowisk lo-
kalnych do rozwijania swoich mozliwos$ci uczestnictwa w szerokich obszarach
kultury wspélnej dla duzych grup. W nim tkwia mozliwosci zmniejszania czy
ostabiania emocjonalnosci na rzecz racjonalnego pojmowania débr materialnych
i symbolicznych. Swiadomos¢ edukacyjna zostaje wtaczona (w réznym stopniu)
w $wiadomos¢ potoczng. Ta zas nie zawsze nadgza za tempem zmian rzeczywisto-
§ci, a wiec niewtasciwie odzwierciedla szybko zachodzace przemiany w réznych
sferach zycia. Wystepuja tu wszystkie odmiany znieksztalceri poznawczych.

Wprowadzanie nowego porzadku gospodarczego, politycznego pociaga za
soba wprowadzanie nowego tadu aksjologicznego. Ten za$ znajdowaé musi dla
siebie wiasciwe formy tak, by niesione przezen wartosci byty mozliwe do zro-
zumienia, przyjecia i przyswojenia. Zadne $rodowisko nie jest aksjologicznie
neutralne. Kazde ma swoja przestrzen aksjologiczna. To jej podporzadkowuje
wychowanie. Dlatego tak wazne spotecznie jest to, aby lokalnie przyjmowane
przestrzenie aksjologiczne odnajdywaty miejsce w przestrzeni wspdlnej. Znéw
pojawiaja si¢ dylematy:

— Na ile stanie si¢ to naturalnie w zachodzacych procesach uspoteczniania
jednostek i grup, a na ile pozadane jest tu nie tylko $wiadome, lecz tak-
ze instytucjonalne dziatanie edukacyjne, by cztowiek bedac z koniecznosci
»wspolczesnym”, stawal si¢ ,nowoczesnym”’, wyposazonym w umiej¢tno-
$ci aktywnego znalezienia si¢ wéréd zmian?

— Jak okresli¢ kazdorazowo indywidualny zwiazek mi¢dzy kulturg grupy ma-
kro (okreslong instytucjonalnie jako pozadang obiektywnie) a subiektywng
kulturg cztowieka nadajaca ksztalt Zyciu codziennemu?

— Jaki jest zwiazek dziedzictwa kulturowego narodu i spoteczenstwa z kultu-
rowym wymiarem codziennosci przejawianym w tradycji, czy nawet kon-
serwatyzmie wyboréw wartosci i zachowan?
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— Jak pod wpltywem edukacji ksztaltuje si¢ gotowos¢ przechodzenia w rézne miej-

sca struktury spolecznej, na rézne poziomy udziatu w kulturze swego czasu?

W programach pracy dydaktyczno-wychowawczej zaréwno szkét panstwo-
wych, jak i niepublicznych wida¢ wielo§¢ narracji wspéiczesnego $wiata i ich
konsekwencje dla codziennosci. Kazdorazowo jest to syndrom okreslonych czyn-
nikéw, z ktérych najwazniejsze sa te wykazujace zgodnosé wartoéci i norm mie-
dzy $rodowiskiem pochodzenia a ideologia szkoty. Mimo ze zaden wspétczesny
program szkét publicznych nie kwestionuje réwnoprawnosci dostepu do wiedzy,
egalitaryzmu edukacyjnego i dazenia do zapewnienia maksymalnych szans roz-
wojowych kazdemu cztowiekowi, to nawet przy najwiekszym optymizmie nie
mozna przyjaé, ze kazda z tych szkét zapewnia takie wyksztatcenie (chocby po-
tencjalnie), by osiagnieta ta droga kompetencja pozwalata na swiadomy wybér
mi¢dzy dziedziczeniem kultury srodowiska a kreacja swojej osoby jako petno-
mocnego uczestnika zycia kulturalnego i spotecznego wybranej grupy®.

Istotnym czynnikiem wplywu szkoly jako instytucji, ktéra ma znaczenie
w edukacji ogélnej, na ksztaltowanie si¢ intelektualno-spoteczne mtodego po-
kolenia sa oczekiwania spotecznosci, przede wszystkim rodzicéw. Swiadomosc
spoteczna wzrosta juz w mtodym pokoleniu dorostych na tyle, iz doceniane jest
znaczenie edukacji wezesnoszkolnej jako fundamentu rozwoju cztowieka. Szkoty
stopniowo zaczynaja dbac o swoja renome, ktadac wickszy nacisk na uzyskiwanie
pozytywnych wynikéw w réznego rodzaju sprawdzianach, a nie tylko na zgodne
i niekonfliktowe dziatanie srodowiskowe. Szczegdlnie zjawisko to jest obserwo-
walne w miejscowosciach posiadajacych wiecej niz jedna szkote, bez wzgledu na
wielko$¢ przestrzenng i liczbg mieszkaricw.

Wspétdziatanie szkot ze srodowiskiem lokalnym to sprawa wazna dla wielu
czynnikéw spotecznego zycia. Istotna jest dla politykéw i decydentéw oswia-
towych jako konkretny wymiar demokratyzacji stosunkéw spotecznych. Inaczej
ujmujac, dla tej grupy decydentéw oswiatowych, ktérzy w zorganizowanej edu-
kacji widza mechanizm rozwoju spoteczenstwa w jego matych i $rednich gru-
pach. Dostrzegaja w tym mozliwos¢ petnej mobilnosci spotecznej, zawodowej,
kulturalnej cztonkéw zbiorowosci spoteczenstwa. Jeszeze inaczej widziane jest jej
znaczenie przez samorzady lokalne. Ich odmiennosci kulturalne i wychowawcze
nie mogg by¢ rozpatrywane jedynie jako warto$¢ réznorodnosci. W tych srodo-
wiskach zywe s3 takze elementy przeszlosci, konserwatyzmu, niekorzystne dla
rozwoju cztowieka. Nawet jesli nie wprost patologiczne, to hamujace jego aktyw-
no$¢ zmierzajaca do zmian siebie, poprawiania rzeczywistosci. W tych srodowi-
skach najwazniejszym czynnikiem zmian moga by¢ wyksztalceni ludzie o silnym
autorytecie lokalnym. Nikt bowiem nie wie lepiej, co poprawi¢ w otaczajacej go
rzeczywistosci, niz ten, ktéry do niej przynalezy i ktéry ja zna. Lecz znajomos¢ ta

B K. Ferenz, Charakter spofeczeristwa a koncepcje edukacyjne w programach szkolnych, ,Eduka-
¢ja” 2002, nr 2 (78).
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musi by¢ uwolniona od balastu myslenia potocznego otaczajacych go wspétmiesz-
kancow. Taka role odgrywaja czasem w srodowisku osoby, ktére juz w swiadome;
mtodosci wyruszyly ze swego srodowiska po edukacj¢ w inne strony, z reguty do
duzych osrodkéw naukowych i kulturalnych. Wracaja z doswiadczeniem pozwa-
lajacym na spojrzenie na warunki egzystencjalne i bariery mentalne bez skre-
powania myslenia kategoriami lokalnosci. Edukacja zaakceptowana jako sposéb
poznawania §wiata i ludzi, wlaczona w systemy wiedzy osobistej, jest narzedziem
zmian w stopniowym przekonywaniu innych o mozliwosciach tkwiacych w kaz-
dym srodowisku, w ktérym ludzie tego chca.

Humanistyczny wymiar edukacji musi ujmowa¢ interesy dwéch stron jako
niesprzeczne. Jedna strona to indywidualny czlowiek, ktérego petny rozwdj oso-
bowosci wzbogaci zycie grupy, druga strona to spoleczenstwo jako zbiorowos¢,
ktérej rozwdj nie jest beztadny i nieukierunkowany, lecz nastawiony na wspdl-
ne cele. W tej mierze pozadane jest swiadome podporzadkowanie si¢ jednostki
prawom zbiorowym, dostrzezenie wiasciwego sobie miejsca, dokonanie wyboru,
ktéry bedzie odpowiadaé osobistym celom i mozliwosciom realizacji, a przy tym
nie bedzie sprzeczny z interesami wspélnoty. Zmniejsza si¢ wtedy obawa zagu-
bienia si¢ cztowieka w nastepujacych szybko zmianach. Istnieje w indywidual-
nym odczuciu moznos¢ zachowania réwnowagi miedzy adaptacja do wybranego
spolecznie miejsca a mozliwoscia emancypacji w kierunku obieranym zgodnie
z podwyzszanym poziomem kompetenciji rozumienia §wiata i wyboru orienta-
¢ji zyciowej. Internalizacja wartosci waznych dla spoleczeristwa przeniesiona na
poziom systemu osobistego stanie si¢ elementem osobistego Ja. Bedzie to we-
wnetrzny imperatyw rozstrzygajacy w cztowieku poprawnos¢ jego wyboréw.

7 zewnatrz edukacja jest procesem usystematyzowanym, z najwazniejszymi
elementami wyraznie okreslonymi przez interesy klasy dominujacej w oprawie
jej kultury. Przy czym ,klasa jest tu pojmowana jako fundamentalna dominu-
jaca kategoria kulturowa, stworzona i utrzymywana przez sposéb produkeiji™*.
Kultura tej grupy w najwigkszym stopniu nadaje ksztalt kulturze zbiorowosci
w jej wymiarze makro. Jej poznanie i przyjecie choéby najwazniejszych elemen-
téw sktadowych, z aksjologicznymi zalozeniami przede wszystkim, warunkuje
prawidtowe funkcjonowanie cztowieka w réznych grupach czy srodowiskach
spotecznych. Poznanie jej zatem staje si¢ warunkiem niezbednym zaréwno dla
kazdego cztonka grupy, jak i dla calej wspétezesnej mu zbiorowosci.

Oferta edukacyjna zawarta w instytucjonalnym programie, zaréwno tym jaw-
nym, jak i ukrytym, na podobnych tresciach i formach realizowana jest w réznych
srodowiskach spotecznych wobec 0s6b o réznej gotowosci do jej odbioru. Poziom
kompetencji kulturalnej srodowiska, w ktérym przebiega zycie czlowicka, bez
wzgledu na faze jego rozwoju, jest znaczacym uwarunkowaniem przyjmowania

14 B. Bernstein, Odrwarzanie kultury, przet. Z. Bokszanski, A. Piotrowski, PIW, Warszawa
1990, s. 127.
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tych samych tresci. Podloze ich przyjmowania jest jednak inne, nowe informacje
wchodza w odmienne, istniejace juz struktury poznawcze budowane w procesie
socjalizacji. To jest niepodwazalnie pierwszym etapem budowania obrazu $wia-
ta ze wszystkimi waznymi jego sktadnikami. Zinstytucjonalizowana edukacja jest
dopiero nastepnym etapem intelektualnego i spotecznego dojrzewania. Swiadome
nauczanie, na dorobku tego pierwszego etapu, buduje nowe konstrukcje myslowe,
rozszerza pole informacji, a bywa, ze stara si¢ zburzy¢ szkodliwe konstrukty inte-
lektualno-moralne wynikajace z wezesniejszych doswiadczeri zdobytych w otocze-
niu. Indywidualne jest wigc juz z zalozenia przyjmowanie przestan edukacyjnych.

Znaczenie poznawanej kultury spotecznej, jej wymiaru symbolicznego jest
ogromne dla pézniejszej drogi kulturalnego rozwoju cztowieka. Na etapie dzie-
ciristwa i mlodzieficzosci, kiedy mechanizmy adaptacji géruja nad emancypa-
cyjnymi, jest to widoczne nie tylko dla badaczy, ale takze dla oséb pracujacych
bezposrednio z miodymi pokoleniem. Nasuwa si¢ tu sformutowanie R. K. Mer-
tona o pasie transmisyjnym przekazu kulturowego, jaki tworza rodzina i jej oto-
czenie®. Tedy prowadzi droga do poznania kultury grupy, do ktorej wtasna grupa
podstawowa nalezy, i miejsca, jakie w niej zajmuje. Ignorowanie tego faktu po-
przez przyjecie myslenia o egalitaryzmie spoteczno-kulturowym bywato i bywa
podstawa krytyki szkoty jako instytucji, ktéra nie osiaga w réznych srodowiskach
oczekiwanych rezultatéw mierzonych poziomem osiagnie¢ szkét wyznaczajacych
standardy. Wbrew zatoZeniom i intencjom oséb zaangazowanych w prace szkoty
moze si¢ poglebia¢ rozwarstwienie kulturalne, o ktérym U. Eco'® méwi, iz jest
najtrudniej usuwalne.

Edukacja wspéiczesnie jest takim procesem, ktéry obejmuje réznymi formami
ludzi w réznym wieku. Wigkszo$¢ ludzi ma swiadomos¢ koniecznosci poddawania
si¢ temu, poprawnego funkcjonowania w najwazniejszych sytuacjach osobiscie ich
dotykajacych. Jest to jednak czesto dos¢ bierne poddawanie si¢ temu procesowi
przy minimalizowaniu wkiadanego wysitku, co moze prowadzi¢ do wykluczania
z pewnych obszaréw kultury spotecznej, zamykania cztowieka w kregu popkul-
tury niewymagajacej trudu, a dajacej poczucie bycia cztowiekiem nowoczesnym,
majacym informacje o §wiecie przestrzennie mu dalekim, lecz mentalnie bliskim
(np. z zycia gwiazd, zespotéw, filméw).

Odrgbnym problemem jest relacja migdzy tym, co bliskie w kulturze codzien-
nosci, przekazywanym przez pokolenie starsze, a tym, co dalekie, lecz bardziej
interesujace jako terazniejszo$¢ czy przysztos¢ w kulturze grupy wiekowej, na po-
ziomie przekazu kofiguratywnego. Od poziomu kompetencji kulturalnej starszej
generacji zalezy przekaz kulturowy wartosci, norm, formy. Nie ma takiej grupy,

1 R K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, przet. E. Morawska, J. Wertenstein-
-Zutawski, PWN, Warszawa 1982, s. 221-222.

16 U. Eco, Semiologia Zycia codziennego, przet. J. Ugniewska, P. Salwa, Czytelnik, Warszawa
1998.
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aby transmisja taka nie istniata i nie byta wazna. Zbyt duzy fadunek emocjonalny
cechuje kontakty w grupach podstawowych, by tego nie doceniaé. Nie znaczy to
jednak, ze przekaz ten ma zawsze wysoka wartos¢ pozytywna z punktu widzenia
spoleczeristwa jako makrogrupy i pézniejszego spojrzenia jednostki na warunki
SWego rozwoju.

Cztowiek jako jednostka w zbiorowo$ci moze wybiera¢ zaréwno z tego, co
otrzymuje w transmisji pokoleniowej, jak i tego, co informacyjnie jest mu dostar-
czane z obszaréw §wiata bezposrednio niepoznawalnego badz wizji, jakie tworza
rézne grupy. Ukazanie takich mozliwosci akcentuje podmiotowos¢ decyzji i dzia-
tan. Istnieje jednak czgstokro¢ niechg¢é do samodzielnosci i odpowiedzialno$ci
w wyborach, co nie znaczy, ze cztowiek nie wybiera. Na 6w wybér jest w na-
turalny sposéb skazany. Trafnos¢ i odpowiednios¢ zaleza od tego, jaki poziom
kompetencji posiada. I niezaleznie od tego, jak precyzyjnie czy ogélnie okreslimy
kompetencje do udziatu w spotecznym i kulturalnym zyciu, znaczacym czynni-
kiem jest edukacja. Nie jest to jeszcze przekonanie powszechne.

Nie ulega watpliwosci — pisze Z. Melosik — ze wielu mtodych ludzi postrze-
ga formalng edukacje jako ,zto konieczne”, nie jest ona dla nich Zrédtem sensu
codziennego zycia. To kultura popularna i jej bohaterowie stanowia plaszczy-
zng¢ (re)konstruowania przez mtodego cztowieka swojego ja'”.

Jeszcze dalej w swych wnioskach ida B. Reeves i C. Nass, twierdzac, ze ,utozsa-
mianie przekazu medialnego z rzeczywistoscia nie jest ani rzadko spotykane, ani
nierozsadne”'®. Przytaczajg opisy badar i ich syntezy dowodzace znaczenia oso-
bowosci medialnych jako wzoréw funkcjonowania w §wiecie realnym. Przypisuje
si¢ im wplyw nie tylko na dzieci, ale i na dorostych®. Nauczyciele i wychowawcy
przyjmuja coraz czesciej w swej $wiadomosci pedagogicznej, ze zjawiska i trendy
kultury popularnej sa czynnikami znaczacymi w ksztattowaniu si¢ osobowosci
spotecznej i tozsamosci kulturowej mtodych ludzi. Kultura popularna, z pozoru
lekcewazona, coraz czgéciej zaczyna odgrywac znaczaca role w otwieraniu hory-
zontéw myslowych cztowieka zamknigtego mentalnie w grupie swojej przyna-
leznosci. Rozwazajac ten problem w kontekscie aktualnych probleméw edukacji
i kultury, W. Jakubowski zauwaza, iz

w poszukiwaniu miejsca kultury popularnej w edukacji konieczne jest przedefi-
niowanie zadan edukacji kulturalnej, tak aby ona i przestrzen kultury popularnej

nie wykluczaly si¢?.

17 Z. Melosik, Edukacja i przemiany kultury wspotczesnej [w:] Edukacja kulturalna w Zyciu czlo-
wieka, red. D. Jankowski, Wyd. UAM, Kalisz 1999, s. 22.

8 B. Reeves, C. Nass, Media i ludzie, op. cit., s. 15.

Y Tbidem, s. 98-104.

2 'W. Jakubowski, Edukacja w swiecie kultury popularnej, Impuls, Krakéw 2006, s. 43.
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Kultura popularna, utozsamiana dzi§ z przekazami medialnymi, précz pro-
stych form rozrywki i sensacji — jak to wskazywat S. Szuman — udostepnia, uprzy-
stepnia i upowszechnia takze wartosci kultury okreslanej jako ,wyzsza” lub jako
cze$¢ dziedzictwa kulturowego i tworzonej wspétczesnie. To jej dziatanie bez
watpienia mozna widzie¢ jako posrednia droge poznawania owej cenionej, moze
trudniejszej do przyswojenia, sfery kultury spotecznej, w tym symbolicznej i ar-
tystycznej, ktéra nie nalezy do kultury codziennosci wiasnej grupy. Przy czym nie
bez znaczenia jest forma wprowadzania tych wartosci kultury przez srodki me-
dialne, znacznie bardziej atrakcyjne od tych w dyspozycji klasycznych form na-
uczania.

E. Koralewska wskazuje cztery wazne funkcje kultury popularnej: terapeu-
tyczng, regulacyjna, integracyjng i estetyczna. Nie umniejszajac wagi zadnej
z nich, przyjety tu punkt rozwazan nad edukacja doswiadczang w codziennosci
szczegdlne znaczenie nadaje funkeji regulacyjnej, stuzacej

przekazywaniu wzoréw zachowar pozadanych w danym spoteczeristwie oraz in-
ternalizowaniu uznawanych w danej kulturze wartosci®!.

Wydaje sie, iz czesto jest to whasciwy poziom przekazu umozliwiajacy rozumie-
nie, a tylko taki moze sktoni¢ do refleksji, czyli swoistego edukacyjnego kroku
naprzéd. Nie jest to wszakze poglad powszechny nawet wéréd pedagogéw.

K. Olbrycht, rozwazajac wpltyw mediéw na kompetencje odbiorcy, wskazuje,
iz zdaja si¢ one ksztalci¢ przede wszystkim coraz lepiej ,kwalifikowanego” do
korzystania z ich ustug klienta — konsumenta®. Jednak nie mozna pomina¢ tego,
ze uczy si¢ on w réznych sytuacjach komunikacyjnych zrozumienia znaczenia sa-
modzielnej interpretacji, indywidualnego podejscia do zagadnien, ktére moga mu
by¢ nawet znane, lecz z innej perspektywy. Tak widziana funkcja informacyjna,
choc¢by nie dotyczyta spraw waznych, dla nastawieri edukacyjnych jest znaczaca.
Przetamuje schematy postrzegania i ocen, a to otwiera myslenie cztowieka na
nowe zagadnienia i obszary Zycia ludzi. Niespecjalnie nawet intencjonalnie roz-
szerza horyzonty widzenia spraw spotecznych poza wtasny jednostkowy wymiar.
Mozna w tym dostrzegaé bodzce do refleksji nad wybierang orientacja zyciows.
I trudno nie postawi¢ pytania: Czy kultura popularna nie jest dzi$§ dla aspira-
¢ji edukacyjnych (bo dla zyciowych wielu ludzi z pewnoscia) pasem transmisyj-
nym ze znanej im codziennoéci w inne ,subswiaty”? Nie znaczy to bynajmniej,
ze jest warunkiem aktywnosci. Kultura popularna stwarza mozliwosci dostrze-
gania wyboréw, nadawania senséw i znaczen poznawanym faktom, odbieranym

informacjom. O sile wptywu decyduje przede wszystkim gotowosé¢ do odbioru,

2 E. Koralewska, Kultura popularna [w:] Stownik literatury popularnej, red. T. Zabski, Towa-
rzystwo Przyjaciét Polonistyki, Wroctaw 1997.

22 K. Olbrycht, Edukacja kulturalna wobec wplywu srodkéw masowego przekazu — pytania pod-
stawowe [w:] Edukacja kulturalna w 2yciu czlowieka, op. cit., s. 64.
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nastawienie na wybdr i wysitek intelektualny ksztattujacy sie w kulturze domu.
Te czynniki powoduja, ze te same tresci i formy beda wywieraé inny wptyw w od-
miennych $rodowiskach. Zjawisko to daje si¢ przesledzi¢ i wyraznie dostrzec po-
przez analize funkcji mediéw (np. telewizji) w zyciu rodzinnym?.

Teoretycy i badacze kultury popularnej widza w niej rézne zagrozenia dla
»hiewyrobionego”, tj. nieprzygotowanego do $wiadomej refleksji tresci i form, od-
biorcy. Wskazuja, iz kultura popularna wytwarza mity o mozliwosciach osiaga-
nia najwyzszych pozioméw w réznych dziedzinach. Nie zatrzymuje uwagi na
indywidualnych mozliwosciach fizyczno-intelektualnych, na cechach charakteru,
na miejscach spotecznego startu. Zjawisko tworzenia przez media ,hiperrze-
czywistosci”, ktéra nalezy do wpltywéw bezposrednich na myslenie cztowieka
w codziennosci, powoduje, iz upozorowana rzeczywistos¢ z mediéw staje si¢ dla
wielu ludzi bardziej realna niz rzeczywisto$¢ spoteczna, w ktérej zyja **. Obrazy
telewizyjne staja si¢ wzorem atrakcyjnego zycia. Wiasna codziennos¢ wydaje si¢
szara i pusta. Obrazy te jednak nie inspiruja, poza wyjatkowymi przypadkami, do
zmian czy dziatan. Maja raczej charakter iluzji wzmacniajacej postawe wobec
zycia, ze co§ moze si¢ przytrafi¢ lub nie i zalezy to od losu.

Przedmiotowe uczestniczenie w kulturze sktaniajace si¢ do konsumpciji ta-
two sprowadza odbiorcg do jakiej$ waskiej grupy, swoistej subkultury. Wszyst-
kie inne wydaja si¢ wtedy obce, niewtasciwe mu. Z drugiej strony $wiadomos¢
faktu udziatu, wyboru — okreslone tu podmiotowoscia uczestnictwa — pozwala
na otwarcie si¢ na inne kregi i poziomy, nawet jesli jest to zwigzane z uczuciem
niekompetencji czy potrzeba pewnego wysitku intelektualnego. O tym jednak
wie i czuje to tylko odbiorca, ma komfort sytuacji, w ktérej nie jest oceniany
zewngetrznie. Kazda chwila daje mozliwos¢ powrotu na ten poziom, na ktérym
czuje si¢ myslowo bezpieczny, a jednak doswiadcza znalezienia si¢ w innej prze-
strzeni form komunikacyjnych niosacych nowe wartosci, pokazujacych je jako
atrakcyjne dla wielu innych ludzi zyjacych wszak w tym samym czasie. Wie-
los¢ przekazéw medialnych kryje w sobie szanse indywidualnego tempa rozwo-
ju prawie we wszystkich sferach osobowosci. To jest bez watpienia sitg napedowsa
zmian w mys$leniu i dojrzewaniu spotecznym duzych grup oséb, ktérych edukacja
formalna nie byla w stanie sktoni¢ ich z réznych przyczyn do podejmowania
trudu autoedukaciji i refleksji nad swoja kompetencja rozumienia rzeczywistosci.
Niski poziom tej kompetencji przektada si¢ na brak zorientowania na pozadane
przez spoleczeristwo wartosci etyczne i estetyczne i moze powodowaé zagubie-
nie wsréd form i natloku informacji. Taki dyskomfort prowadzi do oparcia si¢
na schematach, jako ze daja poczucie pewnego porzadku i wskazuja, iz inni tez
tak wybieraja. Zatem ich wybory sa ,normalne”. Poza tym nie odczuwaja zabu-

3 M. Wawrzak-Chodaczek, Migjsce telewizji w Zyciu codziennym rodziny, Wyd. UWr, Wroc-
taw 1997.
# Z. Melosik, Edukacja i przemiany..., op. cit., s. 20.
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rzen interpretacji rzeczywistosci, w ktérej zyja. Osadzaja si¢ w niej tylko mocniej.
Znajduja w tym uzasadnienie dla pozytywnej samooceny jako oséb umiejacych
znalez¢ si¢ w warunkach zmian, wspéiczesnosci, wlasciwego wyboru miejsca dla
siebie. I cho¢ z pedagogicznego punktu widzenia nie mozna tu dostrzec pelnej
podmiotowosci jednostki wobec grupy, to jednak wystepuje tu nadawanie sensu
podejmowanym dziataniom. Taki rodzaj kompetencji mozna okresli¢ jako szan-
s¢ korzystania z débr okreslonego obszaru, zakresu. Nie jest to jednoznaczne
z traktowaniem jako pelnomocnego przygotowania do wchodzenia w niezmie-
rzone obszary kultury europejskiej czy swiatowej, lecz jako filiacja ku wartosciom
wspélnym. Tkwi w tym podstawowy warunek otwartosci umystu jednostki i ot-
wartosci kulturowej grupy.

Dostrzeganie mozliwosci wyjscia poza znane i bliskie sobie kregi wigze si¢
z podejmowaniem samooceny swoich umiejetnosci znalezienia si¢ w owych in-
nych kregach, ktére cztowiek postrzega jako atrakcyjne. Coraz bardziej widoczna,
nie tylko dla specjalistéw, staje si¢ potrzeba samoswiadomosci. Z wyboru réznych
miejsc w spotecznym $wiecie wynika koniecznosé nowych kompetencji. Wpraw-
dzie czlowiek nawet w marzeniach wybiera cele, jakie wydaja mu si¢ atrakcyj-
ne, jako mozliwe dla niego, w ktérych realizacji méglby si¢ spetnié, to jednak
pozostaje swiadomos¢ dystansu miedzy stanem, jaki jest, a jaki bytby pozadany
w jego wiedzy, umiejetnosciach, poczuciu swobody w wybranej dziedzinie zy-
cia spolecznego, np. gospodarce, nauce, sztuce. ,Subswiaty” czlowieka tworza
si¢ przede wszystkim w jego umysle. Lek przed nowym, innym, nieznanym lub
odwaga wychodzenia naprzeciw temu wyznaczaja granice spoteczne, w ktérych
czlowiek si¢ porusza przede wszystkim mentalnie. Od oceny swego ,,subswiata™
bedzie zaleze¢, w ktéra strong skieruje swéj wysitek na tworzenie siebie jako
cztonka spotecznosci®.

Na kazdym etapie rozwoju osobowosci kultura klasy, warstwy i kultura przyj-
mowana w zorganizowany sposob jako wymdég cywilizacji w pewnych zakresach
przenikaja sie, lecz nie zawsze tworza zgodna zhomogenizowang catos¢. Jednakze
zawsze stanowig indywidualng kompozycje kulturalng. I to wedlug niej cztowiek
bierze udzial w tym, co mozna okresli¢ $wiatem kultury jego czaséw.

% P. L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, przel. J. Niznik, PIW,
Warszawa 1983.
% K. Waloszczyk, Planeta nie tylko ludzi, PIW, Warszawa 1997, s. 29.
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